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GIRiS

Mimarlik egitimi 6grencilerin gorsel-mekansal becerileri ve yetkinlikleri
ile dogrudan iliskilidir. Egitimin ilk y1l1 6grencileri hem mimari tasarim
hem de gorsel temsil araglari ile tanistirmay1 hedeflemektedir. Bu donem
O0grenciden tasarim yaparak, tasarim yaparken nasil diisiindiigiinii
0grenmesi beklenen bir siire¢ olarak tanimlanabilir. Her bir tasarim
konusu veya problemi biligsel bir gérev olarak da tanimlanabilir. Her bir
bilissel gorev / tasarim ¢alismasi, 6grencilerin, gorsel-mekansal becerilerini
eszamanli ve iliskili olarak kullanabilecegi ve gelistirebilecegi siiregler
olarak tarif edilebilir. Birinci sinif 6grencisi, kendi biligsel siireclerini
uyaran, isler hale getiren ve giderek karmasiklasan tasarim gorevlerini
yerine getirirken hem siireci (tasarlama eylemi) hem de icerigi (mekan ve
mimarlik) kavramak durumundadir.

Mimari tasarim egitiminin gorsel-mekansal beceri ve farkindalik gerektiren
stirecleri hem zenginlik hem de 6nemli bir problem alani olarak mimarlhik
egitimi alan yazininin baslica konularindan birini olusturmaktadir (Acar,
2008; Aytag-Dural, 2002; Denel, 1998; Ochsner, 2000; Wu ve Weng, 2013;
Yagh ve Acar, 2000). Ogrencilerin mimarlik egitimi icinde kazanmalari

ve gelistirmeleri beklenen gorsel ve mekansal beceri ve yetkinlikler hem
akademik hem de mesleki belgelerde énemli yer tutmaktadir (Akozer

ve Ozkar, 2008; EP / EC, 2013; UNESCO / UIA, 2017). Alan yazinda bu
becerilerin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin sonuglar: paylasilmakta
ve tartisilmaktadir (Dagli ve Pasaoglular1 Sahin, 2012; Giirer vd., 2015;
Lozanovska ve Xu, 2013; Onur ve Zorlu, 2018; Rodriguez vd., 2018; Wu ve
Weng, 2013).

Tiirkiye’de mekansal tasarimin farkli alanlarinda egitim goren 6grencilerin
o0grenme ve bilissel bigimlerini tasarim siireci ve egitimi baglaminda ele
alan ¢alismalar bulunmaktadir (Demirbas & Demirkan, 2007; Demirkan

ve Osman Demirbag, 2008; Erkan Yazici, 2013; Pektas, 2014). Ote yandan,
mimarlik egitimine baslayan 6grencilerin gorsel-uzaysal bilisleri ve
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gorsel-mekansal becerileri tizerine psikometrik degerlendirmeye dayali
nicel arastirma sayisinin azlig1 dikkat ¢ekicidir. Can, Elmastas Dikeg ve
Karakas (2010) mimarlik boliimii 6grencileri ile sosyal bilimlerin farkl
alanlarinda 6grenim goren 6grencilerin, analitik olarak 6zel gorsel algisal
yetenekleri 6lgen Mangina Testi performanslarini karsilastirmislar ve
mimarlik 6grencileri lehinde istatiksel olarak anlamli bir fark bulmuslardir.
Bu galisma, mimarlik egitiminin merkezinde yer alan gorsel-uzaysal
becerilerin farkli ndropsikolojik testlerle degerlendirilebilecegine isaret
etmektedir.

Yukarida bahsi gecen ¢alismalar mimarlik egitimi ile uzaysal becerilerin
gelismesi arasindaki pozitif iliskiye dikkat gekmektedir. Mimari tasarim
egitimi ilk giintinden itibaren bu becerilere yiiklenen gorsel temsil ve
iletisim araglarinin kullanimin gerektirmektedir. Bu tespit, 6grencilerin
gorsel-mekansal beceriler kazanabilmek icin gorsel-mekansal becerilerini
kullanmalar: gerektigi gibi geliskili bir onermeye yol agmamalidir. Gorsel—-
mekansal beceriler varligimiz: siirdiirmemizde hayati rol oynayan biligsel
siireclerden olugmaktadir. Mimari tasarim egitimi, alana 6zel uzaysal
yetkinlikleri bu bilissel siiregler {izerine insa etmeye calismaktadir.

Ogrencilerin, mimarlik egitiminin ilk asamasinda gorsel-mekansal
beceriler agisindan gosterecekleri bireysel farkliliklar, egitimlerinin
ilerleyen donemlerinde akademik performanslarini da etkileyecektir. Bu
farkliliklarin olusmasinda etkili olan faktorlerin basinda tiniversite 6ncesi
egitimleri ve 6grenmeleri gelmektedir. Ogrencilerin yiiksekogrenim
oncesinde aldiklar1 sanat egitimi bu anlamda 6nemli bir ayirt edici
unsurdur. Sanat egitiminin uzaysal siiregler ile olumlu yonde bir iligkisi
oldugunu ortaya koyan ¢alismalar mevcuttur (Brochard vd., 2004)

Amag

Bu calismanin amaci, yukarida bahsi gecen ¢alismalardan ve
degerlendirmelerden hareketle, mimarlik boliimii 1. sinif 6grencilerinin
yliksekogrenim oncesinde aldiklar: sanat egitimi ile gorsel-mekansal
becerileri arasindaki iliskiyi arastirmaktir. Calismada kullanilan veriler
TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Mimarlik Boliimii biinyesinde
yiiriitiilen ve Insan Aragtirmalar1 Degerlendirme Kurulu onayh “Mimarlik
Birinci Sunif Programinin Ogrencilerin Gorsel-Mekdnsal Algi ve Diisiinme
Becerilerini Gelistirmedeki Rolii Uzerine Bir Arastirma” baslikli calisma
kapsaminda toplanmigtir.

Egitimlerinin hentiz basimndaki mimarlik 6grencilerinin gorsel-mekansal
becerilerine dair akademik performansa dayanmayan, 6lgme ve
degerlendirme caligmalari bu anlamda énemlidir. Ozellikle ilk y1l
baglaminda 6grencilerin uzay bilis siireclerine yonelik degerlendirme
yapilmasinda fayda goriilmektedir. Bu degerlendirme dogrultusunda
akademik performans basari-basarisizlik ekseninden ¢ikartilip bireysel
farkliliklar diizlemine gekilebilir. Ogrencinin nceki 6grenmelerine ve
hazir bulunusluk seviyelerine gore bireysellestirilmis, ilerlemeye ve
yonlendirmeye agik alanlara uygun yaklasimlar gelistirilebilir.

Arastirmanin Sinirliliklar:

Arastirma verilerinin tek bir tiniversite ve sadece mimarlik boliimii birinci
smif 6grencilerini kapsamasi calismanin en 6nemli siurliligidir. Meveut
calisma i¢ gegerligi yiiksek, dis gecerligi diisiik olan bir caligmadar.

Diistik dis gegerlik sorununun ¢oziilmesi i¢in farkl {iniversitelerden,
ogrenimlerinin degisik yillarindaki 6grencilerin de dahil edildigi boylamsal
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arastirmalarin yapilmasi planlanabilir. Boylelikle sanat egitiminin gorsel-
mekansal becerileri ne kadar gelistirdigini belirlemek miimkiin olacaktir.

KURAMSAL CERCEVE
Mimari Tasarim Egitimi - Sanat Egitimi ligkisi ve Gorsel Alg

Entelektiiel becerilerin 6l¢iilmesinde ve yiiksekdgrenime gegcis sinavlarinda
sozel ve matematiksel-mantiksal becerilerin agirlikli rol oynamasinin
mimarlik 6grencilerinin mekansal becerilerinin degerlendirilmesini

ve yonlendirilmesini zorlastirdig1 sGylenebilir. Shea ve digerleri (2001)
Amerika Birlesik Devletleri'nde lise 6grencileri arasindan olusturulan
katmanli seckisiz 6rneklem i¢inde yapilan matematiksel, uzaysal ve

sozel degerlendirme sonuglarina gore secilen sdzel-matematiksel beceri
alanlarinda en basarili %3'liik dilimin, uzaysal becerilerde en basarili
%1'lik dilimin yarisindan fazlasmni icermedigini ifade etmistir. Bu bulgu,
uzaysal becerilerin akademik rehberlik ve meslek se¢imine yonelik olarak
Ol¢lilmesinin ve degerlendirilmesinin 6neminin altini ¢izmektedir. Diger
yandan mimari mekanin ¢ok disiplinli yapisi ve mimarlik egitimi ve
tasarim siirecinin gorsel temsil araglari ile iliskisi, yiiksek seviyeli bir is
birligi ve esgiidiim gerektirmektedir.

Ancak, sanat egitimi ile gorsel-mekansal beceriler arasindaki iliski,
mimarlik egitimi i¢in olumlu etkinin 6tesinde bir yere ve 6neme sahiptir.
Dil ve igerik olarak ¢agdas mimari tasarim egitiminin, 6zellikle birinci y1l
baglaminda, sanat ve sanat egitimi ile ortak bir koke sahip oldugu, aym
aile agacinin dallarindan ilerledigi yoniinde goriisler dikkate deger kanitlar
ileri siirtilebilir. Bauhaus ustalar1 Laszlo Moholy-Nagy ve Josef Albers’in
mekansal iliskilerin gorsel dilini 6gretmek i¢in gelistirdikleri yontem, John
Ruskin’in “masum goz” diisiincesi ile okul 6ncesi cocuk egitiminin gorsel
dili arasinda kurulan bagdan beslenmistir (Varnelis, 1998). Kandinsky’nin
kuvvet ¢izgilerini, gerilimleri gorsel elemanlari agiga ¢ikarmak igin klasik
resim sanatina uyguladig: analitik yontemin de gelistirilen gorsel dilin
temellerinde 6nemli bir yer tuttugu sdylenebilir (Poling, 1986; Wick ve
Grawe, 2000).

Varnelis’e (1998) gore modern mimarlik gorsel dilini ve terminolojisini,
Laszlo Moholy-Nagy, Josef Albers ve Moholy-Nagy’'nin 6grencisi ve
asistan1 olan Gyorgy Kepes’in gorsel yonteminin, Colin Rowe ve Robert
Slutzky tarafindan zaman-mekan boyutunu da igeren bir baglama
aktarimina bor¢ludur. Rowe ve Slutzky, 1963 tarihli ¢igir ac¢ic1 makaleleri
(Rowe ve Slutzky, 1963) ile iki boyutlu gorsel temsil araglarinin bir araya
gelme kosullarindan yola gikarak elestirel bir okuma ile doért boyutlu

bir mekan anlayis: ve insa bigiminin varligini ya da olasiligini ortaya
atmiglardir. Bu terclimenin, mimari mekanin ve mimarlk egitiminin klasik
resim sanati ile dogrudan baglarini kopardigi sdylenebilir. Kavramlar ve dil
neredeyse ayni kalmig ancak iki boyutlu, sembolik ve kimi zaman sezgisel
cizgiler tasiyan igerigin yerini ti¢, hatta dort boyutlu bir organizasyonun
elemanlari ve ilkeleri, gorsel algiin egilimleri almistir. Rudolf Arnheim’in
(1964; 1969; 1977) ve Gyorgy Kepes’in (1951; 1965) bu yeni dilin ve igerigin
olusumuna, 6zellikle temel tasarim egitiminin gorsel alg1 ve Gestalt
Psikolojisi eksenli gelisimine katkilar1 ¢ok biiytiktiir. Gorsel alg1 calismalari,
Gestalt Psikolojisi ve 6zellikle Tiirkiye’de “Genel Sistemler Kurami1” ve
“Ktime Kuram1” bu dontistime kuramsal bir ¢erceve ¢izilmesinde onemli
rol oynamustir (Acar, 2003).
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Sozii edilen gorsel dil ve igerik, “Temel Tasarim” ya da “Temel Egitim”
alan yazini i¢inde 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu ¢alismanin kapsamin
asmakla birlikte, sanat-mimarlik egitimi iliskisini netlestirebilmek

adina kesisen kavram ve igerige kisaca deginilmesinde fayda olacaktir.
Nokta, ¢izgi, diizlem, hacim ve bunlarin sekil, biiytikliik, doku ve renk
Ozellikleri tasarimin gorsel temsilini olanakl kilan elemanlar olarak 6ne
cikmaktadir (Ching, 1979; De Sauzmarez, 1967; Wong, 1977). Gorsel alanin
diizenlenmesi ile ilgili olarak soyutlama, biitiinliik, diizen, oran, 6l¢ek,
koram, karsitlik, tekrar, uyum, ritim, baskinlik, gecirgenlik, sekil-zemin
iligkisi, parca-biitiin iliskisi ve doluluk-bosluk kavramlar1 ya da ilkeleri s6z
konusu olmaktadir (Arnheim, 1964; Ching, 1979; Denel, 1970; Kepes, 1951;
Thiel, 1983; von Meiss, 1990).

Kavramlarin ve ilkelerin, ayrim gozetmeksizin, neredeyse tiim tasarim ve
sanat alanlarindaki ilk y1l egitiminin ortak paydasi oldugu goriilmektedir.
Egitim alanindaki bu kesisimin nedenleri ve sonuglarini sanat ve sanat
egitimi alaninda elestirel bir perspektifle ele alan ¢alismalar mevcuttur.
Cekil (1989) temel sanat egitiminin neden bir giizel sanatlar okulunda
degil de Bauhaus gibi islev ve iiretim odakls, ytliksek okul/uygulamal
sanatlar okulu birlesimi bir yapida ortaya ¢iktig1 sorusunu merkeze alarak
yaptig1 tartismada tasarim—sanat ayrimina dikkat ¢eker ve kompozisyon
dili ve kurallarina dayali egitimin uygulamali alanlarda ve mesleki

teknik 6gretimde daha uygun olacag: goriisiinii ileri siirer. Jaffee (2005)
bu ayrimi yirminci ytizyiln ilk yarisina damgasini vuran pragmatik
sanayi, liretim ve gelisme baglamina yerlestirir. Bauhaus fikrinin Amerika
Birlesik Devletleri'ne go¢liniin pragmatik sanat ve tasarim 6gretimi igin
ihtiya¢ duyulan “6grenilebilir dil ve yontem” ihtiyacini pratik bir sekilde
karsiladig1 soylenebilir. Kompozisyon dili ve ilkelerine dayali mimarlik
egitimi aralarinda Tiirkiye'nin de bulundugu birgok tilkede ¢ok giiglii

bir gelenege sahiptir. Soyagacinin kokiinde yer alan sanata nadiren

vurgu yapilmakla birlikte, gorsel kompozisyon arag ve kurallari, tasarim
egitiminin hem igerigini hem iletisim dilini olusturmaktadir.

Tiirkiye'de yiliksekdgrenime gecis sisteminin dinamiklerinden kaynakh
olarak mimarlik boltimlerini tercih etmeden 6nce adaylarin sanatla
iligkileri konusunda bir ¢alisma yapmak oldukga zordur. Karsilastirma

ya da korelasyon arayan ¢alismalar i¢in ancak mimarlik boliimiinde
egitim almaya basladiktan sonra 6nceki deneyim ve 6grenmelerine dair
bir veri toplanmast miimkiin olmaktadir. Bu ¢alismanin sonuglarmnin,
gorsel-mekansal alg: ve becerileri odagina alan mimarlik egitimi i¢inde,
bu beceriler ile iliskisi oldugu diisiiniilen sanat ve sanat egitimine

dair yeni sorular ve tartismalar iiretmesi beklenmektedir. Son yillarda
matematiksel-mantiksal becerileri odagina aldig1 diistiniilen kodlama ve
robotik gibi bilim, teknoloji ve miihendislik alan bilgi ve yonelimlerinin
one ¢iktig1 giincel mimarlik egitimi izlenceleri ve uygulamalar1 agirlik
kazanmaktadir. Oysa uzaysal becerilerin STEM (Science-Technology-
Engineering-Mathematics) gibi izlencelerde basar1 ve uzmanlasmada ciddi
bir rolii oldugu bildirilmektedir (Wai vd., 2009). Arastirmanin bulgularinn,
gelisime agik ve esnek 6grenme siiregleri ve 6grencilerin farkli alanlardaki
becerilerini dengeli bicimde dikkate alan ve destekleyen bir mimarlik
egitimi anlayisi igin yeni agilimlar saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Gorsel-Uzaysal Siirecler ve Sanat

Swaminathan ve Schellenberg (2015) sanat egitiminin akademik basari ile
olumlu yonde bir iligkisi oldugunu ifade etmektedir. Vaughn ve Winner'in
arastirmasi (2000) sanat egitimi ile SAT (Scholastic Aptitude Test) basarisi
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arasinda, neden-sonug iligkisi olarak yorumlanamayacak ancak gticlii bir
iliski ortaya koyan, sonuglara sahiptir. Uttal ve digerleri(2013) becerilerin
gelistirilmesine yonelik egitim programlari lizerine yaptiklar: kapsamli
meta analizin sonuglarina dayanarak uzaysal becerilerin gelistirilebilecegini
ifade etmistir. Miizik egitimi almanin gorsel-mekansal becerileri
tizerindeki olumlu etkisini bilinmektedir (Brochard vd., 2004; Hetland,
2000). Schellenberg (2011) akademik ya da mesleki alanlar1 disinda ek bir
etkinlik olarak miizik egitimi almis bireyler i¢in bir bilissel avantajdan s6z
edilebilecegini, bu bireylerin zeka katsayilarmin (IQ) ortalamanin {istiinde
oldugunu, bildirmistir. Gorsel sanatlar alaninda egitimle geometrik
muhakeme arasinda olumlu yonde iliski bulan ¢alismalar dikkat gekicidir
(Goldsmith vd., 2016; Walker vd., 2011).

Ad1 gegen calismalardan hareketle, entelektiiel gelisim ve akademik
performansin ¢ok boyutlu biligsel siire¢lerden olustugu, birden fazla
bilissel beceri ve yetkinligin is birligi ve esgilidiimiiniin s6z konusu oldugu
sOylenebilir. Bireysel farklilik olusturma ve biligsel becerilerde degisiklik
yaratma giicii agisindan sanat egitimi, gorsel-mekansal becerilere yonelik
calismalar icin degerli bir degisken olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Gorsel-Uzaysal Siiregler

Uzaysal algilama, organizmanin ¢evreyi algilamasi, uyum saglamasi,
kendi varligini hissetmesi ve varli§ini siirdiirebilmesi i¢in yasamsal bir
oneme sahiptir. Organizma bulundugu mekanda kendi pozisyonunu ve
diger varliklarm uzaysal konumlarini algilayarak ne tiir tepkiler verecegini
belirler. Uzaysal bilgi; gorme, isitme, denge, beden duyumu ve derin
duyum kanallarindan gecgerek diizenlenir (Mountcastle, 1995). Uzak ve
yakin nesnenin algilanmasi, pargasi eksik olan nesnenin biitiinliik iginde
algilanmasi, hareketin algilanmasi, sekil ve renk gibi fiziksel 6zelliklerin
algilanmasi, nesnelerin yerinin belirlenmesi ve nesneler arasindaki
mesafenin tahmini ve benzeri uzaysal bilginin kazanilmasinda gérme
duyusunun rolii diger duyulara gore daha fazladir.

Uzaysal algilamanin hayati olmasinin bir nedeni de nesneler hakkinda
“ne” ve “nerede” bilgisini saglamasidir. Primat gorme sisteminde

nesne algilama ve gorsel-uzaysal algilamaya aracilik eden iki yolak
bulunmaktadir (Goodale ve Milner, 1992; Milner ve Goodale, 2008; Mishkin
vd., 1983; Ungerleider vd., 1998). Bu yolaklardan ilki oksipitotemporal
yolak nesnenin rengi, sekli gibi nesne 6zelliklerinin taninmast yani nesne
algisi ile ilgilidir. Tkinci yolak olan oksipitopariyetal yolak ise nesnenin
kendi pargalar: arasindaki iligkileri diizenler. Nesnenin yeri, nesnenin
diger nesnelere gore olan pozisyonunun algilanmas: ve nesnelere dogru
gorme temelli yapilan hareketlerde bu yolak islevseldir (Goodale ve
Milner, 1992; Milner ve Goodale, 2008; Mishkin vd., 1983). Sonug olarak
oksipitotemporal yolak “ne” bilgisini verirken, oksipitopariyetal yolak
“nerede” bilgisini vermektedir (Chenchal vd., 1997). Giinliik yasamda
nesne ve yer algisi bir biitiin olarak degerlendirilmektedir. Ciinkii iki
yolaktan gelen bilgi birlikte kullanilmaktadir.

Uzaysal bilis nesnelerin zihinsel olarak ters yiiz edilmesini,
degisimlenmesini, imgeleme ve gorsellestirme yetenegini icermektedir
(Waller ve Nadel, 2013). Uzaysal algilamanin birgok alt bileseni vardir.
Mekansal beceri, bir dizi beceri grubundan olusan ve birden fazla stireg
iceren 6nemli bilesenlerdendir (Collaer ve Nelson, 2002; Linn, M. ve
Petersen, 1985). Lohman (1979) gorsel mekansal beceriyi soyut gorsel
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imgeler olusturma, saklama ve diizenleyebilme becerisi olarak tanimlar.
Gorsellestirme ve yonelim, gorsel-mekansal becerinin igerdigi becerilerdir.

Gorsellestirme, iki ve ii¢ boyutlu nesnelerin imgelerini olusturma, imgeleri
zihinsel olarak dondiirme ve degisimleme yetenegini igerir (McGee, 1979).
Guay ve Mcdaniel (1977) mekansal becerileri gorsellestirme baglaminda
diisiik ve yiiksek beceriler olmak tizere ikiye ayirmislardir. Diisiik diizeyli
uzaysal yetenekler gorsel imgelerin zihinsel degisimlemesini igermeyen

iki boyutlu nesnelerin gorsellestirmesini icermektedir. Yiiksek diizeyli
uzaysal yetenekler ise gorsel imgelerin zihinsel degisimlemesini gerektiren
ii¢ boyutlu nesnelerin gorsellestirmesini icermektedir. Gorsellestirme
yeteneginde imgeleme ve zihinsel dondiirmenin yani sira matematiksel
yetenegin de dikkate alinmasi gerekir. Matematiksel yetenek alan
oriintiileri ve sayilar: algilama yetenegi ile bu Oriintiilerin saklanmasini
icermektedir. Bu nitelikleriyle matematiksel yetenekler ile mekansal
beceriler arasindaki iliski sik¢a vurgulanmistir (Bishop, 1980; Gilligan vd.,
2017; Guay ve Mcdaniel, 1977; McGee, 1979; van Garderen, 2006). Basit
geometrik sekillerin olusturulmasinda, mekan ve say1 kavramlariyla iliskili
bilmecelerin ¢6ztimiinde, rakamlar arasindaki iliskilerin 6grenilmesinde
uzaysal diislinme esastir.

Yonelim gorme alani igerisinde bulunan nesneleri diizenleyebilme ve
onlar1 degismez olarak algilayabilme yetenegidir. Gorsel-uzaysal algilama
kisinin pozisyonuna gore degisen bir algilama tiiriidiir. Ancak bu algilama
tiirtinde uyaricilar ve uzaysal iliskiler kalic1 olarak algilanmaktadir.
Yonelim, yon duygusunun devamlilig1 ve gercek diinyada bireyin kendi
yoniinii belirleyebilme yetenegidir. Kisinin gevre ile olan uzaysal iliskilerini
diizenlemektedir. Burgess ve digerleri (2002) mekanin zihinsel temsilinin,
algilanan ¢evredeki nesnelerin birbirileri ile olan iliskilerini icermesinin
yanu sira algilanan ¢evreye gore yonelim saglanmis olmasi gerektigini de
ifade etmektedir. Fiziksel olarak gergeklestirilen yonelimin i¢sel temsilde
otomatik bir diizenlemeye neden oldugu, bu diizenleme becerisinin ise
zihinsel dondiirmeye gore daha dogru oldugu bildirilmektedir (Burgess
vd., 2002).

Mimarlik Egitimi ve Gorsel-Uzaysal Siirecler

Mimarlik egitiminde gorsellestirmenin hayati bir yeri ve 6nemi vardir.
Mimari mekani kuran unsurlar hem duyulara seslenen nitelik ve nicelikler
hem de tarihi, kiiltiirel, psikolojik, sosyal ve ekonomik anlam ve igerikler
barindirmaktadir. Mimarlik 6grencilerinden algilanan mekan: anlam

ve igeriklerine soyutlayabilmeleri, daha sonra bu igerikleri ve anlamlari,
zihinsel ve gorsel degisimlemelere uygun iki (cizim) ya da ti¢ boyutlu
(maket ve/veya bilgisayar ortaminda olusturulmus fotogercek¢i model)
temsil bicimlerine doniistiirmeleri beklenmektedir. Gorsellestirme hem
zihinsel hem de fiziksel siirecler icermektedir. Ogrencinin gorsellestirme
i¢in zihinsel ve fiziksel temsiller arasinda es giidiim saglamasi, temsillerde
yapilan degisikliklere uyum saglayabilmek icin siirekli olarak yonlenim
diizenlemesi yapmas: gerekmektedir.

Yonelim, mimari tasarim siirecinde mimarlik 6grencisinin hem
¢evresindeki mimari mekanlar1 hem de kendi tasarladig1 mimari tirtinii
farkli boyutlar1 ve perspektifleri ile algilayabilmesi ve kavrayabilmesi
i¢in biiyiik 6nem tasimaktadir. Cizim, maket, sayisal model gibi iki ve tig
boyutlu temsil araglari ile yapilan ¢alismalarda sabit goriis agisi iginde
nesnelerin dondiiriilerek farkli goriiniim ve durumlar elde edilmektedir.
Perspektif ¢izimler, sanal-arttirilmis-karistirilmis gerceklik ortamlari veya
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ii¢ boyutlu fotogercekgi gorseller ise tasarimcinin ve/veya potansiyel
kullanicilarin olasi yonelimleri ve buna baglh olarak farkli algilama
olasiliklarini gozetmektedir.

Mimar adaylarinin algisal mekan, imgelemdeki mekan ve temsili mekan
arasinda stirekli gidip gelen bir siireci, sanat duyarlilig1 ve teknik bilgi
cercevesinde yonetebilmeleri beklenmektedir. Ozellikle mimari tasarim
stiidyosu, parametreleri ve karmagiklig: giderek artan bir dizi mekansal
tasarim problemini icermektedir. Bu problemler, gérsel-mekansal ve gorsel
yapilandirma becerileri, yaraticilik, cok boyutlu ve soyut diisiinebilme
becerileri, hayal giicii, problem ¢6zme ve ¢oklu islev yiiriitebilme

becerileri gerektiren biligsel grevler olarak tanimlanabilir. Ogrencilerin
tasarim gorevlerini yerine getirirken basvurduklari, gelistirdikleri ve
ogrendikleri strateji, yontem veya yaklasimi bir sonraki goreve aktarmalari
istenmektedir. Bu da hem ileri biligsel islevler hem de iistbiligsel farkindalik
gerektiren bir durumdur. Tiim duyularin, fizik giiciin ve hayal giictiniin

is birligine dayali olan bu sistematikte bilissel organizasyonun rolii merak
edilen bir unsurdur. Bu asamada mimarlik 6grencilerinin gorsel-uzaysal
stire¢lerinin incelenmesi dnem kazanmaktadr.

YONTEM
Katilimcilar

Bu calisma 2015-2016, 2016-2017 ve 2017-2018 Giiz Donemlerinde TOBB
Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Mimarlik Boliimii 1. simf 6grencileri
arasindan, arastirmacilar tarafindan belirlenmis olan diglama 0lgiitlerine
gore secilen ve ¢alismada yer almay1 kabul eden yaslar1 18-22 arasinda
degisen (19.21+0.89) 128 (88 kadin, 40 erkek) goniillii katilimci tizerinde
yuriitiilmiistiir. Tablo 1'de katilimcilarin mimarlhik egitimi 1. sinif
programina baslama yillari, yas ve cinsiyetleri verilmistir.

Tekrarh 6grenci olmak, 12 haftalik siire igerinde derslerin %30 undan
fazlasina devam etmemis olmak, renk korii olmak, goz ve isitme
kusuru olanlarin test uygulamalari sirasinda cihaz ve/veya gozliiklerini
bulundurmamis olmalari, bilissel siirecleri etkileyecek norolojik ve
psikiyatrik bozuklugu olmak dislama oOlgtitleri olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araclar1

Katilimcilara arastirmacilar tarafindan hazirlanan Bilgi Toplama Formu
(BTF) verilmis, gorsel-mekansal alg1 yetenekleri igin Raven Standart
Ilerlemeli Matrisler (RSIM) Testi uygulanmigtir.

Bilgi Toplama Formu (BTF): Katilimcilarin kimlik, sosyo-demografik
bilgileri ile psikometrik test sonuglarini kayit etmek icin olusturulmus
formdur. Formda 6grencilere gorsel-mekansal becerilerini etkileyebilecek
norolojik rahatsizliklars, el tercihleri, tiniversiteye giris basar1 yiizdeleri,
sanata olan merak ve ilgileri, katildiklar1 ya da aldiklar1 sanat igerikli kurs
ve egitimler, tiniversite 6ncesinde ve mimarlik egitimine basladiktan sonra
hangi siklikla sanatsal etkinliklere katildiklar: sorulmus ve kaydedilmistir.

Raven Standart ilerlemeli Matrisler Testi: Raven ve digerleri (1993)
tarafindan gelistirilmistir, zekanin en iyi yordayicilarindan biri olarak
kabul edilen noropsikolojik araglardan bir tanesidir (Lezak vd., 2012).
Lohman’a (1979) gore RSIM, genel zekay1 6lgmek igin beynin her iki
yarikiiresinin aktif katilimi ve isbirligini gerektiren testler arasindadar.
Test, anlam ¢ikarimi ya da yaratimi, analitik akil yiiriitme, calisma bellegi,



80 METU JFA 2019/2 AKTAN ACAR vd.
DONEM CINSIYET YAS
n % n %
18 yas 7 24.1
Kadin 29 69 19 yas 15 51.7
20 yas 7 24.1
2015-2016 18 yas 1 7.7
19 yas 5 38.5
Erkek 13 31 20 yas 6 46.2
22 yas 1 7.7
18 yas 7 25.0
Kadin 28 73.7 19 yas 11 39.3
20 yas 8 28.6
2016-2017 21 yas 2 71
18 yas 2 20
Erkek 10 26.3 19 yas 4 40
20 yas 3 30
22 yas 1 10
19 yas 6 16.1
Kadin 31 64.6 20 yas 17 51.6
21 yas 5 16.1
2017-2018
22 yas 3 9.2
17 35.4 19 yas 3 17.6
20 yas 5 29.4
Erkek 21 yas 6 35.3
22 yas 3 17.7

Tablo 1. Katilimailarin 1. sinifa baglama
yillari, yas ve cinsiyetleri

problem ¢dzme, diizenli diisiinme, soyutlama ile zihinsel faaliyet hizini
yordamaktadir (Lezak vd., 2012; Morsanyi ve Holyoak, 2009; Raven,

2000; 2008; Raven vd., 1993; Waschl vd., 2017). Test bu 6zelliklerle ilgili
yonetici islevleri de 6lcmektedir (Soysal, 2007). RSIM genel yetenek

testi olarak uygulanmakla birlikte, gorsel-mekansal becerileri ve gorsel
muhakemeyi 6lgmek amaciyla da kullanilmaktadir (Guttman, 1974; Lezak
vd., 2012; Strauss vd., 2006). RSIM'nin 20-55 yas ve tizeri yetiskinler igin
Tiirk kiiltiiriine standardizasyonu da Karakas (1996) tarafindan BILNOT
Bataryas: kapsaminda gergeklestirilmistir. Bir yildan az aralikli test—tekrar
test giivenirligi yiiksektir (>.80) (Strauss vd., 2006). Karakas (2004), Karakas
ve digerleri (1996) 18-22 yas araligindaki 59 denekle testin Tiirk formunu
calismis ve test-tekrar test giivenirligini 0.79, siire puanlari i¢in giivenirlik
katsayisini 0.64 olarak bulmuslardir. Karakas (2004) testin Tiirk toplumu
i¢in standardize edilen testin orijinal form ile benzer &zellikleri 6lctiigii

ve Ol¢me araci olarak gecerligi konusunda bilgiler tasiyan bulgulari
bildirmektedir.

5 alt testten (sirasiyla A, B, C, D ve E) olusan RSIM testi icin zaman
sinirlamasi yoktur. Test ortalama 40 dakikada tamamlanmaktir. Bununla
birlikte her bir alt testin tamamlanma siiresi ve toplam siire de kayit altina
alinmaktadir. Her alt test 12 maddeden olugsmaktadir. Her maddede bir
problem sekil ve secenek sekiller yer almaktadir. Problem seklin bir kismi1
eksiktir ve secenek sekillerden bir tanesi bu eksik kism1 tamamlamaktadir
(Resim 1). A ve B alt testlerinde 6 tane, diger alt testlerde ise 8 tane secenek
sekil bulunmaktadir. Testin giicliik derecesi A testinden E testine dogru,
alt testlerde ise ilk maddeden son maddeye dogru artmaktadir. Her dogru
yanit bir puanla degerlendirilmekte ve toplam puan elde edilmektedir. Bu
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Resim 1. Raven Standart flerlemeli Matrisler
Testinden 6rnek. Aslina uygun olarak
yazarlar tarafindan ¢izilmistir.

O O
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+ o+ +
4

///// % <><><><>

AX KX X
XX H X

1 2 3 4
XXV EEY) AL )20
5 6 7 8
21 2) 1) =

calisma kapsaminda alt testlerin puanlar1 da ayr1 ayr1 kayit altina alinmis
ve degerlendirme icin kullanilmistir.

islem

Temel Tasarin Stiidyosu ilk dersinde 6grencilerle tarusildi. Ardindan
gorsel mekansal algilama hakkinda kisa bir sunum yapildi. Bu sunumun
tamamlanmasinin ardindan 6grencilere ¢alisma hakkinda bilgi verildi.
Calismanin amacindan bahsedildi, Etik Kurul onay1 oldugu ifade edildi.
Calismanin goniilliik esasina dayandig: bildirildi. Katilimci olmak
isteyenlerden Goniillii Katilimcr Formu'nu doldurmalari istendi. Bu formu
doldururken 6grencilere bir sonraki hafta geldiklerinde ilk olarak BTF’yi
dolduracaklari ardindan da gorsel mekansal algilamay1 dlgen RSIM'in
kendilerine uygulanacag bildirildi. Bu nedenle uykusuz kalmamalari,

a¢ olmamalari, gozliik kullaniyorlarsa yanlarinda getirmeleri istendi.
Ikinci hafta grenciler derse geldiklerinde kendilerine BTF dagitildi. Bu
uygulamanin ardindan bireysel olarak tiim katilimcilara RSIM uygulandi.
Uygulamalarin tamamlanmasinin ardindan degerlendirmeler psikolog
tarafindan yapildi. SPSS 22.00 programinda analiz edildi. Analizlerde
betimleyici istatistikler, ikili karsilastirmalarda bagimsiz gruplar icin t testi,
grup ici farkliliklar1 gérmek igin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) post
hoc analizde Bonferroni diizeltmesi yapildu.

BULGULAR

Calisma yaslar1 18-22 (19.21+0.89) arasinda degisen 88 (%68.8) kadin,
40 (%31.3) erkek toplam 128 6grenci tizerinde yiiriitiildii. Tablo 1
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Tablo 2. Universite Sinavi Basari Puant
ortalamasinin altinda ve iistiinde puan
alanlarin {iniversite dncesindeki sanat egitimi
durumlari

AKTAN ACAR vd.
n %
405.28+32.27 Uzeri Sanat Egitimi Almis mi evet 39 50,6
hayir 38 49,4
Toplam 77 100,0
405.28+32.27 Alti Sanat Egitimi Almis mi evet 23 45,1
hayir 28 54,9
Toplam 51 100,0

incelendiginde katilimcilarin yas ve cinsiyet dagilimlar: goriilebilir.
Kadin ve erkek 6grencilerin yas ortalamalar: birbiriyle karsilastirildiginda
istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmadi (p>.05). Boylece bilissel
siireclerden elde edilecek olan farkin yas degiskeninden bagimsiz olmas:
saglanda.

Katilimeilarin TOBB Ekonomi ve Teknoloji Universitesi Mimarlik
Boliimii'ne 338.02-499.60 (ortalama 405.28+32.27) arasinda puanlar

alarak girdikleri belirlendi. Kadin (402.21+31.88) ve erkek (401.90+29.39)
ogrencilerin {iniversiteye giris puanlar kargilagtirildiginda anlaml fark
elde edilmedi (p>0.05). Bu bulguya dayanarak, cinsiyetler agisindan bagar:
diizeylerinin dengeli bir sekilde dagildig1 soylenebilir.

Mimarlik boliimii giris puan ortalamasinin altinda ve {istiinde puan alan
Ogrencilerin {iniversite dncesinde sanat egitimi alip almama durumu Tablo
2'de verilmistir.

Katilictmlarin RSIM puanlari incelendiginde tiimiiniin siire puanlari
agisindan norm grubunun (45.66+10.33) {izerinde bir performans
sergiledigi goriildii (ranj: 12-40 dakika; 21.35+6.24). Toplam puan agisindan
yapilan degerlendirme ise 97 katilimcinin (%75.8) yasitlariyla uyumlu
(40.46x11.12) bir performans gosterdigi, 31 katilimcinin (%24.2) norm
degerinin altinda bir performans sergiledigi belirlendi. RSIM’den norm
degerinin altinda puanlar alan 31 katilimcinin 14’ (7 kadin, 7 erkek) 2015-
2016, 10'u (7 kadin, 3 erkek) 2016-2017, 7’si de 2017-2018 (4 kadin, 3 erkek)
doénemlerinde egitim almis 6grencilerdir.

Katilimcilarin 30"unun (%23.4; 23 kadin, 7 erkek) orgtin egitim siireclerinin
disinda sanatin farkl alanlarinda 3 yil ve tizerinde (3.8+1.02) egitim almis
oldugu belirlendi. Ayrica 72 katilimcinin (%56.1; 58 kadin, 14 erkek) en az
1 y1l sanat faaliyetlerini stirdiirmeye yonelik olarak cesitli kurslara devam
ettigi saptandi. Katilimcilarin 43’1 (%31.2) miizik-sahne, 18’1 (%14.1) resim-
gorsel, 11 (%8.6) resim ve miizik alanlarinda egitim almislardir. Tablo 3'de
katilimailarin egitim donemlerine ve cinsiyetlerine gore sanat egitimi alma
durumlari gosterilmistir. Egitim donemlerine gore katilimcilar tek yonlii
varyans analizi kullanarak sanat egitimi alma, alinan sanat egitiminin tiirti
acisindan karsilastirildiginda anlamli bir fark elde edilmedi (p>.05).

Cinsiyet degiskeni agisindan sanat egitimi alma stiresi ki-kare testi

ile karsilastirildiginda kadinlarin erkeklere gore sanatla daha fazla
ilgilendikleri belirlendi (p<.002). Katilimcilarin 56’sinin (%43.8; 30 kadin,
26 erkek) herhangi bir sanat egitimi almadig1 belirlendi. Ogrencilerin sanat
etkinliklerine katilim sikliklar1 irdelendiginde 5'inin (%3.9) haftada 2 kez,
43'iiniin (%33.6) ayda 1-3 kez, 80'inin (%62.5) yilda 1-5 kez sinema, sergi,
konser gibi etkinliklere katildiklar: belirlendi.

Universite 6ncesinde sanat egitimi alan ve almayanlar girig puanlarina
gore bagimsiz gruplar igin t testi ile kargilagtirildiginda RSIM SURE
puani agisindan fark bulunamadi (p>.05). Universite egitimi 6ncesinde
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n %

Sanat Egitimi Alan 16 55.2

2015 Kadin = nat EZitimi Almayan 13 44.8

Erkek Sanat Egitimi Almayan 8 61.5

Sanat Egitimi Alan 16 57.1

2016 Kadin | sanat Egitimi Almayan 12 42.9

2017 Sanat Egitimi Alan 4 40.0

Erkek Sanat Egitimi Almayan 6 60.0

Sanat Egitimi Alan 16 51.6

2017 Kadin Sanat Egitimi Almayan 15 48.4

Tablo 3. Katihmcilarin egitim donemlerine N Sanat Egitimi Alan 5 294

ve cinsiyetlerine gore sanat egitimi alma 2018 Erkek Sanat Egitimi Almayan 12 70.6
durumlart .

1 y1l ve iizerinde diizenli olarak sanat egitimi alan katilimcilari RSIM

alt test E (t=2.70; df=126; p<.008) ve RSIM TOPLAM (t=2.81; df=126; p<
.002) puanlarinin, egitim almayanlara gore daha yiiksek oldugu bagimsiz
gruplar icin t testi ile belirlendi (Tablo 4).

Katilimcilarin test performanslar: sanat etkinliklerine katilim agisindan
incelendiginde, 54 katilimcinin ayda 1-5 etkinlige katildig, 74 katihmcinin
ise diizenli olarak sanat etkinliklerine katilmadig1 6grenildi. Diizenli
etkinlik i¢inde olanlarla (54.57+ 2.91) ile diizensiz olarak etkinliklere
(53.20+3.56) katilanlarin RSIM TOPLAM puanlari arasinda bagimsiz
gruplar igin t testi puanlarinin istatistiksel olarak anlamli fark oldugu
bulundu (t=2.31; df=126; p<.02)

TARTISMA

Bu calisma mimarlik birinci siif 6grencilerinin, tiniversite egitimi
oncesinde aldiklar1 sanat egitimi ile gorsel-mekansal becerileri arasindaki
iligkiyi aragtirmak amaciyla yapilmistir. Gorsel-mekansal beceri diizeyinin
belirlemesi igin ndropsikolojik araglar kullanilmig ve psikometrik
degerlendirme yapilmistir. Katilimcilarin sanata olan ilgileri, aldiklar:
egitim ve YKS performanslari alinan izin ile toplanmis ve ¢alismaya dahil
edilmistir.

Calismada genel zekanin en iyi yordayicilar: arasinda yer alan
noropsikolojik testlerden RSIM kullanmilmistir. RSIM’in bu giicii
Spearman’in 1923 yilinda tanimladig genel bilissel yetenek olarak
adlandirilan “g” faktoriinii agiklayabilme derecesiyle ilintilidir (Soysal,
2007). “g” faktorii ¢tkarimet yetenek ve liretici yetenek olmak tizere iki
temel bilesenden olusmaktadir. Cikarimai yetenek dilden bagimsiz olarak
karmasik parcalarin i¢inden iliskisel anlami ¢ikarabilme becerisi olarak
tanimlanabilir. Uretici yetenek ise anlama, geri cagirma ve kazanilmis
bilgiyi kullanarak yeni bilgi iiretmeyi icermektedir (Soysal, 2007).

Raven (2000), RSIM testinin bu iki bileseni 6lctiigiinii ortaya koymustur.
Calisma grubunda yer alan katilimcilar zekanin “g” faktoriinii agisindan
degerlendirildiginde ¢ikarimci yetenek ve iiretici yetenek agisindan sanat

egitimi alanlarin daha basarili oldugu belirlenmistir (Tablo 4).
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Tablo 4. Universite egitimi 6ncesinde 1 y1l ve
tizerinde diizenli olarak sanat egitimi alan
katihmerlarm RSIM E ve RSIM TOPLAM
puanlarina iligkin bagimsiz gruplar icin t
testi sonuglar1

AKTAN ACAR vd.

Sanat Egitimi Sanat Egitimi t Serbestlik | P
Alan Almayan derecesi
RSIM E 10.20+1.54 9.11+2.02 2.70 126 0.008
RSiM TOPLAM 55.30+2.68 53.36+3.45 2.81 126 0.002

RSIM E setinden sanat egitimi alanlarin yiiksek puan almasi dikkat
cekicidir. RSIM zorluk derecesi giderek artan bir testtir. Her set 12
sorundan olusmaktadir. Ozellikle E seti zorluk derecesi yiiksek olan settir
(van der Ven ve Ellis, 2000). E Seti ii¢ boyutlu diisiinme, parga-biitiin
iligkisi kurabilme, uzaysal dondiirme gibi becerileri daha rafine bir sekilde
Ol¢mektedir (Karakas, 2004). Ayrica E seti ¢ikarimcr yetenek igin bir

ipucu niteligindedir. Karmasik oriintiiler arasindaki iliskinin belirlenmesi
ilerleyen donemde mimari elemanlar arasindaki bagin kurulabilmesi igin
bir temel diisiinme bigimi olabilir.

RSIM sag hemisfer bilissel islevlerine duyarl bir noéropsikolojik testtir (Kurt
ve Karakas, 2000). Sanatin sag hemisfer fonksiyonlari {izerindeki olumlu
etkisi bilinmektedir. Sanat egitimi, 6z farkindalik ve 6zgiiven, kendini
ifade edebilme becerisi, yaraticilikla iligkili olarak hayal giicii, problem
¢Ozme becerisi ve risk alma, iletisim ve isbirligi becerilerini gelistirme
amacina yonelik olarak bir ¢ok iilkede egitim politika ve hedefleri icinde
onemli yer tutmaktadir (Winner vd., 2013). Erken doénem sanat egitiminin
yaraticilig arttirdigl ve duyu organlari yoluyla elde edilen uyarimlarin
simgelestirilmesinde etkili oldugu ortaya konmustur (Soysal Acar ve
Diizakin, 2017). Bulgular sanat ve gorsel mekansal algilama arasindaki
baga isaret etmektedir. Calismamizda elde edilen bu bulgu 6nceki
boliimlerde bahsi gegen ¢alismalarin sonuglari ile uyusmaktadir.

Sanat egitimi alan katilimcilarin gorsel mekansal algilama test
performanslarinin yiiksek olmasi erken donem sanat egitiminin mekan
algisi, mekan ii¢ boyutlu diistinebilme ve diisiinme bigimini mimari
elemanlarla ifade edebilme giicii agisindan énemlidir. Sanat egitimi
alanlarin, sanatsal faaliyetlerle ilgilenenlere ve etkin olarak sanat
faaliyetlilerine katilmayanlara gore RSIM puanlarmin yiiksek olmasi da bu
baglamda dikkat ¢ekici bir sonugtur.

Mimarlik boliimlerine kayit yaptiran 6grencilerin uzay bilisleri ve gorsel-
mekansal becerileri agirlikli olarak mimarlik egitimcilerinin deneyim

ve gozlemlerine dayali olarak tartisilmakta, verilen tasarim ddevlerinde
gosterdikleri performans ile degerlendirilmektedir. Bu ¢alismanin
bulgular1 mimarlik birinci sinif 6grencilerinin soyut diisiinme, gorsel algs,
matematiksel-mantiksal beceriler s6z konusu oldugunda yas gruplarinin
gelisim diizeyine uygun bir performans sergilediklerini gostermektedir.
Bulgulardan gorsel-mekansal becerileri daha gelismis adaylarin mimarlik
boliimleri tercih ettigi sonucunu ¢ikartmak dogru olmayacaktir. Calismanin
sonuglar tiniversite ve boliim tercih ve yerlestirme sistemi ile adaylarin
bilissel becerileri arasindaki iliskinin irdelemesi gerektigini gostermektedir.

Arastirmanin sonuglari, mimari tasarim egitimi modelleri iginde
ogrencilerin akademik performanslari ile bilissel ve 6zellikle gorsel-
mekansal becerileri arasindaki iliskinin noropsikolojik perspektifle ele
alinmasinin olast kazanimlarini da isaret etmektedir. Ogrencilerin bireysel
farkliliklarinin ve bu farkliliklarda etkili olabilecek faktorlerin (sanat,
teknik ¢izim, spor alanlarinda egitim) tespiti akademik performans icin
“basarili” ile “basarisiz” arasinda genis bir degerlendirme yelpazesi insa
etme imkani tagimaktir.
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Bulgular, yiiksekdgrenim Oncesi sanat egitimi ile mimarlik boltimii tercihi
arasindaki iliskinin arastirilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.
Yiiksekogrenim oncesinde alinan sanat egitiminin 6grencilerin akademik
performanst ile iliskisinin de arastirilmasi da biiyiik nem tagimaktadir.
Bu noktada, hem sanat hem de mimari tasarim egitiminin en 6nemli

ancak Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesi en gii¢ unsurlari olan bireysel
farkliliklarin belirleyiciligi giindeme gelmektedir. Onceki 6grenmeleri,
bilissel karakteristikleri, gelecek perspektifi her 6grencinin hayal giicti,
yaraticiligy, igsel giidiillenmesi ve gelisim alani tizerindeki belirleyici
kuvvetler olarak tanimlanabilir. Raven Standart flerlemeli Matrisler testi,
benzer psikometrik araglar gibi, katilimcilarin bireysel farkliliklarini ortaya
¢ikarma amaci giitmezler. Bu araglar bireyleri kendi 6rneklemi i¢inde veya
benzer 6zelliklere (yas, cinsiyet, egitim ya da gelir seviyesi ve benzeri)

gore gruplanmis ve norm degerleri saglayan 6rneklemlerle karsilastirmak
suretiyle degerlendirmek igin kullanilmaktadir. RSIM ve benzeri
noropsikolojik 8l¢gme araclari, bireysel farkliliklara yonelik bir ya da daha
fazla arag ve teknikle birlikte kullanildiklarinda saglikli sonug vermektedir.
Bu ¢alismada iiniversite dncesindeki sanat egitimi ve hali hazirda sanat
etkinliklerine katilma durumlar: bu amagla giindeme getirilmistir.

Mimari tasarim egitimi bu acidan oldukc¢a karmasik bir yapiya sahiptir.
Her stiidyo/atolye deneyiminin, tasarim egzersizi etrafinda gelisen
ylriitiicli-Ogrenci iletisimi ve gelisiminin farkli ve biricik olmasi siirecin
arastirilmasini zorlastirmaktadir. Nesnel bir sekilde yiiriitiilebilir,
oOlctilebilir, degerlendirilebilir ve izlenebilir bir mimari tasarim egitimi
sorusu yerini ve agirligini korumaktadir. Mimarlik boliimlerinin,
akreditasyon, taninma, hesap verebilir olma ve benzeri bir¢ok nedenden
dolay1 boylesi bir nesnellik arayis1 icinde oldugunu sdylemek yanlig
olmayacaktir. Ote yandan bu arayis, kagimilmaz olarak, yukarida isaret
edilen nesnel ve gruplayici psikometrik degerlendirme-bireysel farklilik
makasina benzer bir ayrisma ile yiizlesmek zorundadir. Yontem, arag ve
igerik olarak nesnellestirilmis egitim, 6grenmenin bireyselligi ile ssnanmak
durumunda kalmaktadir.

Mimarlik egitimi kurumlarinin, basarili olacag: varsayilan ancak sonuglari
nesnel olarak degerlendirilemeyen, konu mimarlik ve tasarim olunca
degerlendirilmesi de olas1 gdziitkmeyen, bir miifredat: uygulama ve icerigi
aktarma ¢abasi i¢inde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu ¢aba iginde
0grenci yasadig1 gercek degisim ve doniistimden ¢ok programin bekledigi
cevaplar1 verebilmesi ile 6l¢lilmekte ve degerlendirilmektedir. Bu durumda
akademik performansin yiiksek, programin basarili olmasi kaginilmazdir.
Ancak bu durum gelisim ve 6grenmeye dair neredeyse son 50 y1ilin
kazanimlar1 ile uyusmamaktadir. Bu kazanimlardan yola ¢ikildiginda
akademik basarinin odaginin, 6grencinin gelisimini ve 6grenmelerini baska
alanlara tasiyabilmesine, bagka alanlardaki kazanimlarini mimarhk egitimi
icinde etkin kilabilmesine kayacag1 sdylenebilir.

Mimarlik egitimi 6ncesinde ve iginde sanat egitiminin 6nemi ve

olasi katkilari, bu anlamda, ¢ok degerlidir. Bu ¢alismanin sonuglari,
gorsel-mekansal becerilerin mimari-mekansal tasarim baglaminda

alt bilesenlerinin ortaya ¢ikarilmasi, mevcut mimari tasarim egitimi
modellerinin ve 6zellikle birinci sinif programlarinin amag, arag ve
hedeflerinin bu agidan gozden gegirilmesine yonelik baska aragtirmalarin
gerekliligini isaret etmektedir. Sanatin yani sira temel bilimler, geometri,
bilgisayar uygulamalari, spor, zanaat ve benzeri, bireylerin 6zellikle

uzay bilisleri ve gorsel-mekansal siiregleri iizerinde etkili olabilecek
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tiim unsurlarin, noéropsikolojik araglarla desteklenerek arastirilmasi

Oonem tasimaktadir. Bu sayede mimar adaylarinin bireysel farkliliklarini

ve becerilerini, mesleki ve entelektiiel gelisimleri i¢inde taniyan ve
kiymetlendiren mimarlik egitimi yaklasimlarinin elestirel bir gozle yeniden
degerlendirilebilecegi ve agirlik kazanabilecegi dngoriilebilir.
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A RESEARCH ON THE VISUOSPATIAL SKILLS OF FIRST YEAR
ARCHITECTURE STUDENTS

Spatial cognition and skills are of critical importance for architecture.
During their education, architecture students are expected to use

and develop visuospatial skills to generate/construct, retain, rotate,

and manipulate space mentally and physically through physical and
digital representations. This study was designed and conducted to fill

the gap in researches on the first-year architecture students’ spatial

skill evaluated by means of neuropsychological tests. The goal of the
study was to investigate the potential connections between the first
architecture students’ visuospatial skills and art training or education
prior to the university education. 128 students participated to the research
voluntarily. For visuospatial skills Raven Standard Progressive Matrices
(RSPM) test was administrated. The findings demonstrated that first

year architecture students” performances on neuropsychological tests
assessing visuospatial skills were compatible with the norm scores and
their cognitive development level. Participants with art training prior to
university performed better in RSPM total, and RSPM subtest E. The results
supported the previous studies claiming that art training and/or education
have a positive impact on spatial cognition and visuospatial skills.

MIMARLIK BOLUMU BiRiN(;i SINIF O(‘;BEchLERiNiN
GORSEL-MEKANSAL BECERILERI UZERINE BiR ARASTIRMA

Mimarlik egitimi 6grencilerin gorsel-mekansal becerileri ve yetkinlikleri
ile dogrudan iliskilidir. Egitimleri boyunca 6grencilerden mekan:

zihinsel ve fiziksel olarak kurabilmek, diizenleyebilmek, dondiirebilmek
ve doniigtiirebilmek icin gorsel-mekansal becerilerini kullanmalar:

ve gelistirmeleri beklenmektedir. Bu ¢alisma mimarlik birinci sinf
ogrencilerinin, yiiksekogrenim oncesinde aldiklar: sanat egitimi ile gorsel-
mekansal becerileri arasindaki iliskiyi arastirmak amaciyla yapilmistir.
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Gorsel-mekansal beceri diizeyinin belirlenmesi i¢in néropsikolojik araglar
kullanilmis ve psikometrik degerlendirme yapilmistir. Calismada genel
zekanin en iyi yordayicilari arasinda yer alan noropsikolojik testlerden
Raven Standart flerlemeli Matrisler Testi (RSIM) kullanilmistir. Calismaya
128 goniillii 6grenci katilmistir. Bulgular 6grencilerin néropsikolojik
degerlendirme sonuglarinin norm puanlarla ve bilissel gelisim seviyeleri
ile uyumlu oldugunu gostermektedir. Yiiksekogrenim oncesi sanat egitimi
almis katilimcilari RSIM toplam ve RSIM E alttesti sonuglarinin sanat
egitimi almamis 6grencilerden daha yiiksek oldugu belirlendi. Calismanin
bulgulari sanat egitiminin uzay bilis ve gorsel-mekansal becerilere olumlu
katkisini ortaya koyan diger ¢alismalar: desteklemektedir.
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